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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit: Selbst-
beschreibung der Fachgruppe und der Schule

Das Emil-Fischer-Gymnasium ist ein Stadtisches Gymnasium im Stadtge-
biet Euskirchen, welches sich in einer landlich gepragten Umgebung befin-
det. Es beschult neben Schulerinnen und Schulern der Stadt Euskirchen
auch solche aus den umliegenden Gemeinden.

Das Gymnasium kooperiert mit verschiedenen aulierschulischen Partnern,
etwa dem Geoinformationszentrum der Bundeswehr, der Stadtbibliothek,
dem Stadtarchiv, dem Fraunhofer Institut, der Caritas/Frauen helfen Frau-
en/Donum vitae, der Polizei, der RVK/SVE, dem Bildungsnetzwerk, dem
Schulnetzwerk im Nordkreis, dem Nationalpark Eifel, Pfeifer & Langen und
den Vereinigten Industrieverbanden Duren-Julich-Euskirchen.

In der Jahrgangsstufe EF findet eine zweiwdchige Berufsorientierung
(BOW) statt.

Die Schule hat Schulpartnerschaften mit Frankreich (Charleville-Méziéres
und Manosque), England (Basingstoke), Spanien (Palencia) und Branden-
burg (Schwarzheide).

In der gymnasialen Oberstufe werden jahrlich Schilerinnen und Schiler
als Quereinsteiger aus anderen Schulformen aufgenommen, so dass man
auch in der Sekundarstufe |l auf heterogene Lerngruppen trifft. Zudem
weisen die Schiulerinnen und Schiler Unterschiede bezlglich der Beherr-
schung der Voraussetzungen aus der Sekundarstufe | auf.

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre besteht aus flnf Kollegin-
nen und Kollegen, die gerade bezuglich dieser Heterogenitat effizient zu-
sammenarbeiten.

In der Oberstufe kommen meist zwei Kurse mit durchschnittlich 25 Ler-
nenden zustande. In der Q2 werden diese Kurse je nach Wahlverhalten
der Kursteilnehmer/innen oft zu einem Kurs zusammengelegt. Sollte das
Abwabhlverhalten der Schuilerinnen und Schiler eine Zusammenlegung
von Kursen beider Konfessionen erforderlich machen, werden rechtzeitig
die Konsequenzen dieser Zusammenlegung gemal Anlage 2 APO-GOSt
zu erlautern sein.

Zum Ende der Sekundarstufe | werden alle Schilerinnen und Schiler so-
wie deren Erziehungsberechtigte im Rahmen einer zentralen Informations-
veranstaltung zur GOSt Uber die Belegverpflichtung im Fach KR, das an
dieser Schule in Grund- und (bei entsprechender Wahl) auch Leistungs-
kursen belegt werden kann, unterrichtet. Darlber hinaus erfolgen auch In-



formationen zum Abitur. Das Fach Katholische Religionslehre wird an un-
serer Schule als mundliches und schriftliches Abiturfach gewahlt.

Durch die oben beschriebene Heterogenitat der Schulerschaft und die da-
mit zusammenhangenden unterschiedlichen lebensweltlichen Erfahrungen
der Lernenden bedingt, nimmt der Katholische Religionsunterricht an un-
serer Schule die konkreten Lebensweltbezige der Schulerinnen und
Schuler in den Blick und integriert diese durchgangig in den Unterricht, um
— darauf basierend — zur Erweiterung der Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenz beizutragen.
Des Weiteren hat — bedingt durch die Anzahl an Quereinsteigern in die
Oberstufe — eine Angleichung der Vorkenntnisse der Schilerinnen und
Schuler zu erfolgen. Deshalb einigt sich die Fachkonferenz Katholische
Religionslehre hinsichtlich der Themen in der Einfihrungsphase auf Unter-
richtsvorhaben, die gezielt auf diesen Aspekt eingehen (z.B. UV 1: Religi-
on — ,Das, was mich unbedingt angeht?!“).
Hinsichtlich der methodischen Vorgaben ist sich die Fachkonferenz einig,
dass es auch Aufgabe des Religionsunterrichts ist, zur sinnvollen Nutzung
und Beherrschung von Informations- und Kommunikationstechnologien
anzuleiten und diese kritisch reflektiert im Unterricht einzusetzen.
Ca. zehnmal jahrlich finden Gottesdienste statt, die zum Teil flr einzelne
Jahrgangsstufen angeboten werden oder aber auch fur die gesamte
Schulgemeinde stattfinden. Die Vorbereitung und Durchflihrung tberneh-
men der fur uns zustandige Pfr. Pérez Pérez, unser evangelischer Kollege
Herr Rottgen als Pastor im Ehrenamt und Frau Thielen mit schulpastoraler Aus-
Religionslehre

auf die
und Schuler, gestutzt durch Module,
im Rahmen der Sek.I aufgebaut haben.



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan folgt
dem Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefuhrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans zu bedienen und den Kompetenzer-
werb der Lernenden sicherzustellen.

Diese Darstellung der Unterrichtsvorhaben erfolgt auf zwei Ebenen: der
Ubersichts- und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemal} Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick Uber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen zu
verschaffen. Ferner finden sich dort jeweils die im Kernlehrplan genannten
Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte sowie — in Auszligen — Uber-
geordnete und konkretisierte Kompetenzerwartungen, die fur das jeweilige
Unterrichtsvorhaben in besonderer Weise relevant sind.

Die Ubergeordneten und konkretisierten Kompetenzerwartungen in Ganze
werden auf der Ebene der Darstellung des Unterrichtsvorhabens berick-
sichtigt.

Um Spielraum flir Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Prak-
tika, Kursfahrten 0.3.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinter-
nen Lehrplans Uber verbindliche Vereinbarungen nur ca. 75 Prozent der
zur Verfligung stehenden Unterrichtszeit verplant.

Die Fachkonferenz hat den Auftrag, Uber verbindliche Vereinbarungen zu
Unterrichtsvorhaben zu entscheiden. Dies schlie3t Verabredungen zu
Themen, inhaltlichen Schwerpunkten und Kompetenzbeziigen ein, kann
sich aber darUber hinaus auch in unterschiedlicher Intensitat auf inhaltli-
che und methodische Akzente der Unterrichtsvorhaben sowie Formen der



Kompetenzuberprifungen beziehen. Die Fachkonferenz legt die Reihen-
folge der Unterrichtsvorhaben fest. Sie nennt ferner als Anregung weitere
Ausgestaltungselemente, die formal durch entsprechende Hinweise (wie
,Z.B. etwa“, ,ggf.“ 0.a4.) gekennzeichnet sind. Abweichungen von den an-
geregten Vorgehensweisen sind im Rahmen der padagogischen Freiheit
der Lehrkrafte jederzeit moglich.

Der Fachkonferenzbeschluss in seinem obligatorischen Teil ist bindend fur
alle Mitglieder der Fachkonferenz, gewahrleistet so vergleichbare Stan-
dards und schafft eine Absicherung bei Lerngruppenubertritten, Lerngrup-
penzusammenlegungen und Lehrkraftwechseln. Darlber hinaus stellt die
Dokumentation der verbindlichen Vereinbarungen Transparenz fur Schule-
rinnen und Schuler und deren Eltern her.

Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kolle-
gen dienen diese Vereinbarungen zur standardbezogenen Orientierung in
der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezoge-
nen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugan-
gen, fachubergreifenden Perspektiven, Lernmitteln und -orten sowie vor-
gesehenen Leistungsiberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln
2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfithrungsphase

Jahresthema: ,Verninftig glauben und verantwortlich handeln” — Theologische und anthropologisch-ethische Anndaherungen

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Religion —, Das, was mich unbedingt angeht?!”

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren Religion und Glaube als eine wirklichkeitsgestaltende Dimension der
Gegenwart (SK 3).

- beschreiben Sachverhalte sprachlich angemessen und unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

- beurteilen lebensweltlich relevante Phanomene aus dem Kontext von Religion und
Glauben im Hinblick auf das zugrundeliegende Verstandnis von Religion (UK 1).

- sprechen angemessen (ber Fragen nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

- identifizieren religiése Spuren und Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Mythen, Réu-
me, Zeiten) in der Lebenswelt und deuten sie.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Religiositat in der pluralen Gesellschaft

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Zeitbedarf: mindestens 16 Stunden

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Alte Geschichten — heute verstehen

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- identifizieren Merkmale religioser Sprache und erlautern ihre Bedeutung (SK 4),

- analysieren methodisch angeleitet biblische Texte unter Beriicksichtigung ausge-
wahlter Schritte der historisch-kritischen Methode (MK 3),

- erkldren an einem biblischen Beispiel den Charakter der Bibel als Glaubenszeugnis.

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Das Verhiltnis von Vernunft und Glaube

® Charakteristika christlicher Ethik

Zeitbedarf: mindestens 14 Stunden

Unterrichtsvorhaben lli:

Thema: Wirklichkeit — Die eine oder unendlich viele?

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schiilerinnen und Schiiler

- bestimmen exemplarisch das Verhaltnis von Wissen, Vernunft und Glaube (SK 5).

- erarbeiten methodisch angeleitet Ansdtze und Positionen anderer Weltanschauun-

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Was ist der Mensch? — Menschenbilder und Menschenwiirde im heutigen Dis-
kurs

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiiler
- beschreiben Sachverhalte sprachlich angemessen und unter Verwendung relevanter
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gen und Wissenschaften (MK 4),

greifen im Gesprach (iber religids relevante Themen Beitrdge anderer sachgerecht
und konstruktiv auf (HK 3),

erortern die Verantwortbarkeit des Glaubens vor der Vernunft

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:

Religiositat in der pluralen Gesellschaft
Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Zeitbedarf: mindestens 12 Stunden

Fachbegriffe (MK 1),

- erortern die Relevanz einzelner Glaubensaussagen flr das eigene Leben und die ge-
sellschaftliche Wirklichkeit (UK 2),

- erortern Konsequenzen, die sich aus der Vorstellung von der Gottesebenbildlichkeit
des Menschen ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von Frau und Mann),

- erlautern Charakteristika des biblisch-christlichen Menschenbildes und grenzen es
von kontrastierenden Bildern vom Menschen ab,

- erlautern die Verantwortung fir sich, fiir andere und vor Gott als wesentliches Ele-
ment christlicher Ethik.

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Charakteristika christlicher Ethik

Zeitbedarf: mindestens 18 Stunden

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: ,Orientierung finden” — Verantwortungsvolle Handlungsoptionen

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):
Die Schiilerinnen und Schiler

entwickeln Fragen nach Grund und Sinn des Lebens sowie der eigenen Verantwor-
tung (SK 1),

erortern im Kontext der Pluralitdt unter besonderer Wiirdigung spezifisch christli-
cher Positionen ethische Fragen (UK 3),

treffen eigene Entscheidungen in ethisch relevanten Zusammenhangen unter Be-
ricksichtigung des christlichen Menschenbildes (HK 4).

erlautern Schritte ethischer Urteilsfindung,

erortern den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung.

Inhaltsfelder:




IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
® Charakteristika christlicher Ethik

Zeitbedarf: mindestens 14 Stunden

Summe Einfiihrungsphase: ca. 100 Stunden




2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben EF

Einflihrungsphase

Jahresthema: ,Verniinftig glauben und verantwortlich handeln” — Theologische und anthropologisch-ethische Anndherungen

Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

Religion —, Das, was mich unbedingt angeht?!“
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Religiositat in der pluralen Gesellschaft

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-kompe- | Die Schiilerinnen und Schiiler

tenz ® entwickeln Fragen nach Grund und
Sinn des Lebens sowie der eigenen

Verantwortung (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu an-
deren Entwirfen und Glaubensaus-
sagen (SK 2),

® identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3).

Die Schiilerinnen und Schler

® identifizieren religidse Spuren und Aus-
drucksformen (Symbole, Riten, Mythen,
Rdume, Zeiten) in der Lebenswelt und
deuten sie,

® deuten eigene religiose Vorstellungen in
der Auseinandersetzung mit Film, Musik,
Literatur oder Kunst,

® unterscheiden mogliche Bedeutungen
von Religion im Leben von Menschen.

Methoden- °
kompetenz

beschreiben Sachverhalte sprach-

lich angemessen und unter Ver-

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Wo und wie begegnet mir Religion? — Die Spannung zwischen ei-
ner Wahrnehmung religioser ,,Glanzlichter” (z.B. Taizé, WIT, Ja-
kobsweg,...) und dem erfahrenen Relevanzverlust (ggf.: These
von der ,Riickkehr der Religion”)

Reflexion der eigenen Glaubensbiographie; ggf. das ,,Credo-Pro-
jekt”)

Wofiir brauche ich Religion? Wozu dient Religion? - Funktionen
von Religion im Leben von Menschen

Wie kommt es zu Bedeutungsverlust und Bedeutungsverschie-
bung von Religion? — Der Prozess der Sakularisierung

Religion in der Diskussion [z.B.: Kirche/Religion und Staat am




wendung relevanter Fachbegriffe
(MK 1),

recherchieren methodisch angelei-
tet in Archiven, Bibliotheken und /

oder im Internet, exzerpieren Infor-
mationen und zitieren sachgerecht
und funktionsbezogen (MK 6),

bereiten Arbeitsergebnisse, den ei-
genen Standpunkt und andere Po-
sitionen medial und adressatenbe-
zogen auf (MK 7).

Urteils-kom-
petenz

beurteilen lebensweltlich relevante
Phdanomene aus dem Kontext von
Religion und Glauben im Hinblick
auf das zugrundeliegende Ver-
standnis von Religion (UK 1).

bewerten die Thematisierung religioser
Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,

beurteilen kritisch Positionen fundamen-
talistischer Stromungen.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

Beispiel der Diskussion um die Landesverfassung; aktuelle Kon-
flikte zum Thema Religionsfreiheit (Moscheeneubauten ...), Blas-
phemievorwiirfe gegen die Kunst, Fundamentalismus ...]

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-

Berschulische Lernorte

z.B.

Umfrage, Interview
Recherche in Bibliotheken und im Internet

Ggf.: kreative Formen der Umsetzung eigener Glaubenserfahrungen
(z.B. Ich-Box)

Ggf. Exkursion

Analyse von Videoclips, Werbung

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

z.B.

Prasentationen der Ergebnisse
ggf.: Klausur

Diskussionsrunde

Unterrichtsvorhaben l:

Thema: Alte Geschichten — heute verstehen

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschépf und Ebenbild Gottes

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

® Charakteristika christlicher Ethik
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Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach-kompe- | Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiler
tenz ® entwickeln Fragen nach Grund und | ® identifizieren religiése Spuren und Aus-
Sinn des Lebens sowie der eigenen drucksformen (Symbole, Riten, Mythen,
Verantwortung (SK 1), Raume, Zeiten) in der Lebenswelt und
® setzen eigene Antwortversuche deuten sie,
und Deutungen in Beziehung zu an- | ® erldutern an der ErschlieRung eines bibli-
deren Entwiirfen und Glaubensaus- schen Beispiels die Arbeitsweise der
sagen (SK 2), Theologie,
® identifizieren Religion und Glaube e erklaren an einem biblischen Beispiel
als eine wirklichkeitsgestaltende den Charakter der Bibel als Glaubens-
Dimension der Gegenwart (SK 3), zeugnis,
® identifizieren Merkmale religiéser ® erldutern die Verantwortung fiir sich, fur
Sprache und erlautern ihre Bedeu- andere und vor Gott als wesentliches Ele-
tung (SK 4). ment christlicher Ethik .
Methoden- ®  Dbeschreiben Sachverhalte sprach-
kompetenz lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK 1),
® analysieren methodisch angeleitet
biblische Texte unter Berlicksichti-
gung ausgewahlter Schritte der his-
torisch-kritischen Methode (MK 3)
® analysieren methodisch angeleitet
Bilder in ihren zentralen Aussagen
(MK 5)
® bereiten Arbeitsergebnisse, den ei-
genen Standpunkt und andere Po-
sitionen medial und adressatenbe-
zogen auf (MK 7).
Urteils-kom- | e  peurteilen lebensweltlich relevante | ®  bewerten die Thematisierung religidser
petenz Phanomene aus dem Kontext von Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt

Inhaltliche Akzente des Vorhabens:

1.

Wie verstehe ich die ,,alten Geschichten“? — Bilder zu biblischen Er-
zahlungen vom Anfang

Methoden der Bibelauslegung (diachron und synchron)

Adam und Eva oder Die Grundbeziehungen des Menschen — Anndhe-
rungen an das Paradies als Hoffnungsbild

Der Siindenfall oder ,Wer vom Baum der Erkenntnis isst, wird auto-
nom“ (Niehl)

Wie verstehe ich die ,alten Erzahlungen” textgemaR?

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
Berschulische Lernorte

Methoden der Bibelauslegung: = ErschlieRung der Bibel als Litera-
tur

Beriicksichtigung des ,,Sitz im Leben”,

textanalytische Verfahren,

rezeptions- und zeitgeschichtliche Auslegung,

intertextuelle Auslegung

BilderschlieRung

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

Vgl. grundlegende Fachkonferenzvereinbarungen

zur Kompetenziberprifung
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Religion und Glauben im Hinblick
auf das zugrundeliegende Ver-
standnis von Religion (UK 1).

im Hinblick auf Inhalt und Form,

erortern Konsequenzen, die sich aus der
Vorstellung von der Gottesebenbildlich-
keit des Menschen ergeben (u.a. die
Gleichwertigkeit von Frau und Mann).

Handlungs- | e sprechen angemessen iiber Fragen

kompetenz nach Sinn und Transzendenz (HK 1).

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Wirklichkeit — Die eine oder unendlich viele?
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Religiositat in der pluralen Gesellschaft
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

® Das Verhaltnis von Vernunft und Glaube

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-kompe- | Die Schiilerinnen und Schiiler

tenz ® entwickeln Fragen nach Grund und

Sinn des Lebens sowie der eigenen
Verantwortung (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu an-
deren Entwirfen und Glaubensaus-
sagen (SK 2),

® identifizieren Religion und Glaube
als eine wirklichkeitsgestaltende
Dimension der Gegenwart (SK 3),

® identifizieren Merkmale religiéser

Die Schiilerinnen und Schler

unterscheiden mogliche Bedeutungen
von Religion im Leben von Menschen,

bestimmen Glauben und Wissen als un-
terschiedliche Zugange zur Wirklichkeit
in ihren Moglichkeiten und Grenzen,
erklaren an einem biblischen Beispiel
den Charakter der Bibel als Glaubens-
zeugnis.

Inhaltliche Akzente des Vorhabens
®  Begriffliche Klarungen und Arbeitsweisen

o  Konfliktfeld” im Verhaltnis von Glauben und Naturwissenschaft,
z.B. Evolution (intelligent design, Kreationismus) vs. Schopfung

® Zusammenfihrung: Glaube und NW — eine Abschlussdiskussion

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
Berschulische Lernorte

® Texterschlieung

® Prasentation von Arbeitsergebnissen
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Sprache und erlautern ihre Bedeu-
tung (SK 4),

bestimmen exemplarisch das Ver-

haltnis von Wissen, Vernunft und
Glaube (SK 5).

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte sprach-
lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK 1),

erarbeiten methodisch angeleitet
Ansdtze und Positionen anderer
Weltanschauungen und Wissen-
schaften (MK 4),

bereiten Arbeitsergebnisse, den ei-
genen Standpunkt und andere Po-
sitionen medial und adressatenbe-
zogen auf (MK 7).

Urteils-kom-
petenz

bewerten die Thematisierung religioser
Fragen und Aspekte in ihrer Lebenswelt
im Hinblick auf Inhalt und Form,

erortern ausgehend von einem histori-
schen oder aktuellen Beispiel das Ver-
haltnis von Glauben und Wissen,
erortern die Verantwortbarkeit des Glau-
bens vor der Vernunft,

beurteilen kritisch Positionen fundamen-
talistischer Stromungen.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen Uber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK
1),

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
z.B.

®  Abschlussdiskussion
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erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 2),

® greifen im Gesprach Uber religios
relevante Themen Beitrage ande-
rer sachgerecht und konstruktiv auf
(HK 3).

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Was ist der Mensch? — Menschenbilder und Menschenwiirde im heutigen Diskurs

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
Inhaltliche Schwerpunkte:

® Der Mensch als Geschépf und Ebenbild Gottes

® Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete Kompetenzerwartun- Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
gen:
Sach-kompe- | Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schilerinnen und Schiler Inhaltliche Akzente des Vorhabens
tenz e entwickeln Fragen nach Grundund | ® deuten eigene religiose Vorstellungen in ® Was ist der Mensch? Was pragt unser Bild vom Menschen?
Sinn des Lebens sowie der eigenen der Auseinandersetzung mit Film, Musik, e Verschiedene Perspektiven auf den Menschen (Kurzfilme/ Spiel-
Verantwortung (SK 1), Literatur oder Kunst, filme /Videoclips, Bilder)
® setzen eigene Antwortversuche ® unterscheiden mogliche Bedeutungen ® Die biblisch-christliche Vorstellung vom Menschen als ,imago
und Deutungen in Beziehung zu an- von Religion im Leben von Menschen, Dei” und konkurrierende Menschenbilder (z.B. Peter Singer)
deren Entwirfen und Glaubensaus- | ®  erldutern Charakteristika des biblisch- e Der Mensch als Geschopf, als Ebenbild Gottes und seine Ambiva-
sagen (SK 2), christlichen Menschenbildes und gren- lenz als Stinder
® identifizieren Religion und Glaube zen es von kontrastierenden Bildern vom ® Was ldsst menschliches Leben gelingen? - Die unbedingte Zusa-
als eine wirklichkeitsgestaltende Menschen ab, ge Gottes an den Menschen in Jesus Christus
Dimension der Gegenwart (SK 3). e erldutern an ausgewahlten Beispielen

ethische Herausforderungen fiir Individu-
um und Gesellschaft und deuten sie als
religios relevante Entscheidungssituatio-

nen,

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
Berschulische Lernorte
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erlautern die Verantwortung fir sich, fir
andere und vor Gott als wesentliches Ele-
ment christlicher Ethik.

Methoden-
kompetenz

beschreiben Sachverhalte sprach-
lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK1),

analysieren methodisch angeleitet
lehramtliche, theologische und an-
dere religis relevante Dokumente
in Grundzigen (MK 2),

bereiten Arbeitsergebnisse, den ei-
genen Standpunkt und andere Po-
sitionen medial und adressatenbe-
zogen auf (MK 7).

Urteils-kom-
petenz

erortern die Relevanz einzelner
Glaubensaussagen fiir das eigene
Leben und die gesellschaftliche
Wirklichkeit (UK 2),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wirdigung spezi-
fisch christlicher Positionen ethi-
sche Fragen (UK 3).

erortern Konsequenzen, die sich aus der
Vorstellung von der Gottesebenbildlich-
keit des Menschen ergeben (u.a. die
Gleichwertigkeit von Frau und Mann).

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen (iber Fragen
nach Sinn und Transzendenz (HK
1),

nehmen die Perspektive anderer
Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten Zusammenhan-

®  (Kurz)Filmanalyse

® Bildanalyse

Form(en) der Kompetenziiberpriifung

Vgl. grundlegende Fachkonferenzvereinbarungen
zur Kompetenziberprifung
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gen unter Berlcksichtigung des
christlichen Menschenbildes (HK 4).

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: , Orientierung finden“ — Verantwortungsvolle Handlungsoptionen
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschépf und Ebenbild Gottes
® Charakteristika christlicher Ethik

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete Kompetenzerwartun- Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
gen:

Sach-kompe- e entwickeln Fragen nach Grund und Die Schiilerinnen und Schiler

tenz

Sinn des Lebens sowie der eigenen | ®  erlautern Charakteristika des biblisch-
Verantwortung (SK 1), christlichen Menschenbildes und gren-
zen es von kontrastierenden Bildern vom

e identifizieren Religion und Glaube

als wirklichkeitsgestaltende Dimen- Menschen ab,

sion der Gegenwart (SK 3). ® erlautern an ausgewdhlten Beispielen
ethische Herausforderungen fiir Individu-
um und Gesellschaft und deuten sie als
religios relevante Entscheidungssituatio-
nen,

® erlautern Schritte ethischer Urteilsfin-
dung,

® analysieren ethische Entscheidungen im
Hinblick auf die zugrunde liegenden Wer-
te und Normen,

® erlautern die Verantwortung fiir sich, fur
andere und vor Gott als wesentliches Ele-
ment christlicher Ethik.

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Ausgewahlter ethischer Konflikt als Anforderungssituation (z.B.
Umgang mit Social media, Tierethik, Transplantation, Gentech-
nik...) — erste Beurteilungen und Argumentationen

»Das muss doch jeder selber wissen?” — Schritte ethischer Ur-
teilsfindung

Woran kann ich mich orientieren? - Ethische Leitplanken fiir un-
ser Handeln (z.B. ,Meier-Pagano-Filter”)

Kann sich mein Gewissen irren? —Vom Unterschied zwischen
Meinung und Gewissensspruch

Der Mensch als Ebenbild Gottes ist verantwortlich fiir und vor ...
Ausgewidhlter ethischer Konflikt des Anfangs: Uberpriifung der
ersten Beurteilungen und Argumentationen, Metakognition
Einlibungen: Ethisch urteilen lernen an ausgewahlten ethischen
Entscheidungssituationen

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
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Methoden- beschreiben Sachverhalte sprach-
kompetenz lich angemessen und unter Ver-
wendung relevanter Fachbegriffe
(MK 1).
Urteils-kom- erdrtern im Kontext der Pluralitat erdrtern den Zusammenhang von Frei-
petenz unter besonderer Wiirdigung spezi- heit und Verantwortung,
fisch christlicher Positionen ethi- erortern Konsequenzen, die sich aus der
sche Fragen (UK 3). Vorstellung von der Gottesebenbildlich-
keit des Menschen ergeben (u.a. die
Gleichwertigkeit von Frau und Mann),
erortern, in welcher Weise biblische
Grundlegungen der Ethik zur Orientie-
rung fiir ethische Urteilsbildung herange-
zogen werden kdnnen,
erdrtern verschiedene Positionen zu ei-
nem ausgewdhlten Konfliktfeld unter be-
sonderer Beriicksichtigung christlicher
Ethik in katholischer Perspektive.
Handlungs- nehmen die Perspektive anderer
kompetenz

Personen bzw. Positionen ein und
erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 2),

treffen eigene Entscheidungen in
ethisch relevanten Zusammenhan-
gen unter Berucksichtigung des
christlichen Menschenbildes (HK 4).

Berschulische Lernorte

® Methodisches Vorgehen: Schritte ethischer Urteilsfindung
- Arbeit mit Dilemmata

®  Podiumsdiskussion

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
z2.B. eigenstandige schriftliche Bearbeitung einer Dilemmageschichte,
Podiumsdiskussion
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2.1.3 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Q1

Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Jahresthema: ,Das muss doch jeder selber wissen?“ — Theologische, christologische, anthropologisch-ethische und ekklesiologische Vergewisserungen angesichts der Tendenz
der Privatisierung (,,Was ich glaube, ist meine Sache®), Relativierung (,,Was wahr ist, weil} keiner”) und Funktionalisierung (,,Was bringt mir der Glaube?“) von Religion

Unterrichtsvorhaben |

Thema: ,Was ich glaube, bestimme ich” oder: ,,Zwischen dem ,lieben Gott‘ und dem ,absoluten Geheimnis‘“— Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Biblisches Reden von Gott

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK

identifizieren und deuten
Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),
® setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und
Glaubensaussagen (SK 2),
® erlautern grundlegende Inhalte
des Glaubens an den sich in der
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten

kompetenz °

beschreiben die Suche von Menschen
nach Sinn und Heil — mit, ohne oder
gegen Gott,

erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

beschreiben die Wahrnehmung und
Bedeutung des Fragens nach Gott und
des Redens von Gott in ihrer
Lebenswirklichkeit,

erldutern Stufen der Entwicklung und
Wandlung von Gottesvorstellungen in
der Biographie eines Menschen,

erldutern die Schwierigkeit einer

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Was glaube ich? Was glauben wir? — Gottesvorstellungen von
Schilerinnen und Schiilern

Wie é&ndert sich der Glaube? (ggf. auch Auswertung von
Kinderzeichnungen, Einfluss der Erziehung)

Wie kann ich mir Gott vorstellen? — Uber die Méglichkeiten und
Grenzen von Gottesvorstellungen in Bibel (Bilderverbot vor dem
Hintergrund altorientalischer Gottesbilder) und Theologie
(negative Theologie, analoges Sprechen, Gott als Vater und
Mutter); ggf. auch in der Kunst (z.B. erste Darstellungen im friihen
Mittelalter / anthropomorphe Darstellungen / der Weg in die
Abstraktion)

Wie wendet sich Gott den Menschen zu? — Zusage von Befreiung
und bleibender Zuwendung (Berufung des Mose, Bedeutung des

]

Gottesnamens, Exodusgeschehen); Gottes liebende Zuwendung zu




Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),
stellen Formen und Bedeutung
religidser Sprache an Beispielen
dar (SK 5),

deuten Glaubensaussagen unter
Bericksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

angemessenen Rede von Gott (u.a. das
anthropomorphe Sprechen von Gott in
geschlechterspezifischer Perspektive),
entfalten zentrale Aussagen des
judisch-christlichen
Gottesverstandnisses (Gott als Befreier,
als der ganz Andere, als der
Unverfligbare, als Bundespartner),
erlautern das von Jesus gelebte und
gelehrte Gottesverstandnis,

erlautern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen

Gott,
erldutern die Sichtweise auf Jesus im
Judentum oder im Islam und

vergleichen sie mit der christlichen
Perspektive.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren biblische Texte unter
Bericksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK'5),

recherchieren (u.a. in
Bibliotheken und im Internet),
exzerpieren Informationen und
zitieren sachgerecht und
funktionsbezogen (MK 8).

Urteils-
kompetenz

bewerten Moglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),

erortern die Vielfalt von Gottesbildern
und setzen sie in Beziehung zum
biblischen Bilderverbot,

den Menschen; Gottes Annahme des Menschen trotz aller Schuld,

Was bedeutet die Menschwerdung Gottes? — Die Zuwendung
Gottes zur Welt in Jesus Christus (z.B. Ik Kindheitsgeschichten, vgl.

uvii)

Welche Konsequenzen hat der Glaube an Gott? — Erkundung eines

exemplarischen Lebenswegs oder Auseinandersetzung mit einer
exemplarischen Antwort (,Heilige” des Alltags)

Und wer oder was ist Gott fiir mich? - Kreative
Auseinandersetzung mit den Ergebnissen des
Unterrichtsvorhabens (z.B.: Verfassen eines Briefs an eine hist.
oder fiktive Person / einen Autor / an sich selbst; Gestaltung eines
Glaubensweges)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Ggf. Projektarbeit: Befragung/ kreative Gestaltungsaufgaben zum
Thema Gottesvorstellungen

Methoden der Bibelarbeit (Aspekte der historisch-kritischen
Exegese)

Ggf. Bildanalyse

Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung

Vgl. grundlegende Fachkonferenzvereinbarung zur
Kompetenziberpriifung
Ggf. Verfassen eines Briefes, der die flr die SuS relevanten Inhalte

des Unterrichtsvorhabens reflektiert
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erortern unter Beriicksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen
anderer Konfessionen und
Religionen (UK 3).

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fir
die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das
gesellschaftliche Leben.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen und
reflektiert GUber Fragen nach Sinn
und Transzendenz (HK 1),
argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

verleihen ausgewahlten
thematischen Aspekten in
unterschiedlichen
Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).
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Jahresthema: ,,Wie plausibel ist der Glaube?“ - Theologische, christologische, eschatologische und ekklesiologische Antworten

Unterrichtsvorhaben Il

Inhaltsfelder:
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Die Frage nach der Existenz Gottes

® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Thema: ,Kann man eigentlich (noch) verniinftig glauben?“ — Der Glaube an den christlichen Gott vor den Herausforderungen des Atheismus und der Theodizee

kompetenz Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und
Glaubensaussagen (SK 2),

® stellen die Relevanz religioser
Fragen und Inhalte und die Art
ihrer Rezeption anhand von
Werken der Kunst, Musik,

Literatur oder des Films dar (SK 3).

beschreiben die Suche von Menschen
nach Sinn und Heil — mit, ohne oder
gegen Gott,

erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fiir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

beschreiben die Wahrnehmung und
Bedeutung des Fragens nach Gott und

des Redens von Gott in ihrer
Lebenswirklichkeit,

erldutern eine Position, die die
Plausibilitat des Gottesglaubens

aufzuzeigen versucht,
stellen die Position eines theoretisch

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- ® identifizieren und deuten Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Gibt es ,mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit
keinen Gott“? — Erscheinungsformen und Vorwiirfe des neuen
Atheismus (z.B. Buskampagne, Dawkins, Schmidt-Salomon)

Gibt es Gott, weil der Mensch ihn braucht? - Feuerbachs
Vorwurf der Projektion vor dem Hintergrund des
Paradigmenwechsels der Aufklarung

Ggf: Freuds Religionskritik: Religion als Zwangsneurose

Kann man dennoch ,verniinftig” an Gott glauben? — Grenzen
und Moglichkeiten von Argumenten fiur die Existenz Gottes
(ontologischer Gottesbeweis, Kausalitatsargument)

Wie kann Gott das zulassen? — Die Theodizeefrage und ihre
Reflexion in der Bibel, in der Theologie und ggf. an einem Film
(z.B: ,Adams Apfel”)

Ein Gott in drei Personen? — Theologische Reflexionen des
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begriindeten Atheismus in seinem trinitari1schen Bekenntnisses (6konomische und immanente
zeitgeschichtlichen Kontext dar, Trinitat ; ggf. Bezug zu kinstlerischen Darstellungen) in
® ordnen die Theodizeefrage als eine Auseinandersetzung mit dem Tritheismusvorwurf des Islam
zentrale Herausforderung des ® Passt Gottin meine Welt? — Reflexion liber die Relevanz des
christlichen Glaubens ein, Unterrichtsvorhabens (z.B. in Form eines Essays, der sich mit
® stellen die Rede vom trinitarischen den Ergebnissen subjektiv auseinandersetzt)
Gott als Spezifikum des christlichen
Glaubens und als Herausforderung fiir | Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
den interreligiosen Dialog dar, auBerschulische Lernorte
® erlautern auf der Grundlage des ® TexterschlieRung von argumentativen, philosophischen
biblisch-christlichen ~ Menschenbildes Texten
(u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika ®  Bild- oder Filmanalyse
christlicher Ethik. *  Ggf. Recherche im Internet
Methoden- ® beschreiben theologische
kompetenz Sachverhalte unter Verwendung Formen der Kompetenziiberpriifung
relevanter Fachbegriffe (MK 1), ®  Prisentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat
® analysieren kriterienorientiert * vgl grundlegende Fachkonferenzvereinbarung zur
theologische, philosophische und Kompetenziberprifung
andere religios relevante Texte
(M-K'5),
® erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansatze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),
® analysieren Bilder in ihren
zentralen Aussagen (MK 7).
Urteils- ® bewerten Moglichkeiten und ® Dbeurteilen die Bedeutung christlicher
kompetenz Grenzen des Sprechens vom Perspektiven auf das Menschsein fur
Transzendenten (UK 1), die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
® _erdrtern die Relevanz von in Partnerschaft) und das

! Vgl. bspw. Wolfgang Beinert, Das Christentum. Eine Gesamtdarstellung, Freiburg i. Br. 2007, S. 195-201; Herbert Vorgrimler, Gott. Vater, Sohn und Heiliger Geist, Miinster
2003, S.111f. oder: Gisbert Greshake, Hinfiihrung zum Glauben an den drei-einen Gott, Freiburg im Breisgau 2008, S. 17-22; Ratzinger, Joseph / Benedikt XVI., Einfihrung in
das Christentum. Vorlesungen lber das Apostolische Glaubensbekenntnis, Miinchen 1968, 133; Klaus von Stosch, Einfiihrung in die systematische Theologie, Paderborn u.a.
2006, S. 53f (vgl. Sensus S. 118)
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Glaubensaussagen heute (UK 2),
bewerten Ansatze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und
ethische Fragen (UK 5).

gesellschaftliche Leben,

erortern eine Position der
Religionskritik im Hinblick auf ihre
Tragweite,

erdrtern eine theologische Position zur
Theodizeefrage,

erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fir das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schépfung).

Handlungs-
kompetenz

entwickeln, auch im Dialog mit
anderen, Konsequenzen flr
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),
nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).
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Unterrichtsvorhaben lll

Thema: ,Der Glaube an Jesus, den Christus — eine Zu-mutung fiir mich?“ - Die Evangelien als Ur-kunde christlichen Glaubens

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Biblisches Reden von Gott

Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
®  Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu
® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS \ereinbarungen der FK
kompetenz ® erlautern grundlegende Inhalte ® erljutern das von Jesus gelebte und | Inhaltliche Akzente des Vorhabens

des Glaubens an den sich in der
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

® stellen Formen und Bedeutung
religiéser Sprache an Beispielen
dar (SK 5),

® deuten Glaubensaussagen unter
Beriicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und

gelehrte Gottesverstandnis,

® deuten die Evangelien als Zeugnisse des
Glaubens an den Auferstandenen,

® erlautern Zuspruch und Anspruch der
Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Hintergrund des sozialen, politischen
und religidsen Kontextes,

¢ stellen den Zusammenhang von Tat und
Wort in der Verkiindigung Jesu an
ausgewdbhlten biblischen Texten dar,

® stellen unterschiedliche Deutungen des
Todes Jesu dar,

Das Marl ium (ggf als G ift) — Mégliche 2
iy . s £ _

Mk 1,15ff: Die Reich Gottes Verkiindiugng Jesu in Wort und Tat
Die ,neue Ethik” des angebrochenen RG

Die Gleichnisreden Jesu —z.B. Mk 4

Ggf. Der programmatische Jesus - vom Sehen zur Erkenntnis

Die Bergpredigt Mt 5-7

Mk 11,15-19: Die Tempelreinigung als Provokation

Die Passion Jesu: Die zunehmende Ent-Schuldigung des Pilatus in
den synoptischen Evangelien als Widerspiegelung antijudaistischer
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ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6).

deuten Ostererfahrungen als den
Auferstehungsglauben begriindende
Widerfahrnisse,

erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

erlautern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen
Gott,

erlautern den Ursprung der Kirche im
Wirken Jesu und als Werk des Heiligen
Geistes,

erlautern auf der Grundlage des
biblisch-christlichen ~ Menschenbildes
(u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika
christlicher Ethik,

erldutern ausgehend von einem
personalen Leibverstandnis das
Spezifische des christlichen Glaubens
an die Auferstehung der Toten,
analysieren traditionelle und
zeitgendssische theologische
Deutungen der Bilder von Gericht und
Vollendung im Hinblick auf das
zugrunde  liegende  Gottes- und
Menschenbild.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren biblische Texte unter
Bericksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

werten einen synoptischen
Vergleich kriterienorientiert aus
(MK 4).

Haltungen; Der Tod Jesu als Tod eines leidenden Gerechten (im
Vergleich mit dem Siihnetodmodell als weiterer theologischen
Deutung)

Lk 24,13-35: Die Begegnung der Jiinger mit dem Auferstanden auf
dem Weg nach Emmaus als Fundament des christlichen
Auferstehungsglaubens ; Die Darstellung der Ostererfahrungen in
den Bild- und Sprachmaoglichkeiten ihrer Zeit und heute; Die Zu-
mutung des Glaubens an die Auferstehung

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

Ggf. Vorbereitende Lektilre; Festhalten erster Lektlireeindriicke
und Fragen; Abstimmung verbindlicher Schwerpunkte, ggf.
Ergdanzung durch die Lehrkraft

Adressatenbezogene, kreative Zugdnge

Textorientierte und analytische Zuginge (Form-/Gattungskritik:
Wunder, Gleichnis; synoptischer Vergleich; motivgeschichtliche
und zeitgeschichtliche Auslegungen; Wirkungs- und
Rezeptionsgeschichte)

Formen der Kompetenziiberpriifung

Ggf. Lernplakat zum markinischen Programm von Jesu Weg und
Leben

Vgl. grundlegende
Kompetenziberprifung

Fachkonferenzvereinbarung zur
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Urteils-
kompetenz

bewerten Méglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1).

beurteilen an einem Beispiel aus den
Evangelien Moglichkeiten und Grenzen
der historisch-kritischen Methode und
eines anderen Wegs der
Schriftauslegung,

beurteilen den Umgang mit der Frage
nach der Verantwortung und der Schuld
an der Kreuzigung Jesu,

beurteilen unterschiedliche Deutungen
des Todes Jesu im Hinblick auf das
zugrundeliegende Gottes- und
Menschenbild,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an lJesu Auferstehung fir
Menschen heute.

erortern an eschatologischen Bildern
das Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.

Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

verleihen ausgewdhlten
thematischen Aspekten in
unterschiedlichen
Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).
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Unterrichtsvorhaben [V
Thema: Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung — ein Angebot ohne Nachfrage?

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
®  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- ® identifizieren und deuten Die Sus... Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Situationen des eigenen Lebens ®  beschreiben die Suche von Menschen ® Jesus — Modell gelingenden Menschseins?

und der Lebenswelt, in denen sich nach Sinn und Heil — mit, ohne oder ® Wie kann der Tod eines Menschen fiir uns heute Erlésung
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel gegen Gott, bewirken? Analyse eines Filmausschnitts aus , Titanic” zur Frage
des Lebens und der eigenen ®  erlautern die mogliche Bedeutung der Stellvertretung
Verantwortung stellen (SK 1), christlicher Glaubensaussagen fir die ® Jesus—verwest, auferweckt, auferstanden?

® setzen eigene Antwortversuche personliche Suche nach Heil und ® Was bedeutet die Auferstehung Jesu fiir die Auferstehung aller
und Deutungen in Beziehung zu Vollendung, Menschen?
anderen Entwirfen und ® erlautern die fundamentale Bedeutung | ®  Auferstehung der Toten” statt ,Auferstehung des Fleisches”
Glaubensaussagen (SK 2), der Auferweckung Jesu Christi fiir den ® Auferstehung und ewiges Leben

® erldutern grundlegende Inhalte christlichen Glauben, ®*  Hermeneutik eschatologischer Aussagen: Sach- und Sprachgehalt
des Glaubens an den sich in der ® erlautern auf der Grundlage des
Geschichte Israels und in Jesus biblisch-christlichen Menschenbildes | Mmethodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
Christus offenbarenden Gott, der (u.a. Gottesebenbildlichkeit) Spezifika | auRerschulische Lernorte
auf Jesus Christus gegriindeten christlicher Ethik, ®  2.B. Projekt: Jesus von Montreal
Kirche und der christlichen ¢ beschreiben Wege des Umgangs mit ®  2.B.Umfragen: Auferstehungsglaube
Hoffnung auf Vollendung (SK 4). Tod und Endlichkeit,

¢ erldutern ausgehend von einem Form(en) der Kompetenziiberpriifung
personalen Leibverstdndnis das
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Spezifische des christlichen Glaubens
an die Auferstehung der Toten,
erldutern christliche
Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu
Jenseitsvorstellungen einer anderen
Religion.

Methoden- analysieren kriterienorientiert
kompetenz theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK 5).
Urteils- erortern die Relevanz von beurteilen zeitgendssische Gliicks- und
kompetenz Glaubensaussagen heute (UK 2), Sinnangebote im Hinblick auf
erortern im Kontext der Pluralitat Konsequenzen fiir individuelles und
unter besonderer Wirdigung gesellschaftliches Leben,
spezifisch christlicher Positionen beurteilen die Bedeutung christlicher
komplexere religiose und Perspektiven auf das Menschsein fir
ethische Fragen (UK 5). die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das
gesellschaftliche Leben,
erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fiir
Menschen heute.
Handlungs- sprechen angemessen und
kompetenz reflektiert Uber Fragen nach Sinn

und Transzendenz (HK 1),
argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).

Vgl. grundlegende
Kompetenziberprifung

Fachkonferenzvereinbarung

Zur

29



2.1.4 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben Q2

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

Unterrichtsvorhaben V.
Thema: ,Kann ich fir mich alleine glauben?“ — Kirche als Volk Gottes

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Biblisches Reden von Gott

® Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort
® Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Qualifikationsphase (Q2) —- GRUNDKURS

Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),

® setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und
Glaubensaussagen (SK 2),

® erlautern grundlegende Inhalte
des Glaubens an den sich in der
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten
Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),

judisch-christlichen
Gottesverstandnisses (Gott als Befreier,
als der ganz Andere, als der
Unverfiigbare, als Bundespartner),

* stellen den Zusammenhang von Tat und
Wort in der Verkiindigung Jesu an
ausgewadbhlten biblischen Texten dar,

®* beschreiben die Wahrnehmung und
Bedeutung von Kirche in ihrer
Lebenswirklichkeit,

¢ erlautern den Ursprung der Kirche im
Wirken Jesu und als Werk des Heiligen
Geistes,

® erldutern an einem historischen
Beispiel, wie Kirche konkret Gestalt
angenommen hat

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- Die SuS Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz ® identifizieren und deuten * entfalten zentrale Aussagen des ® Mediale Wahrnehmung von Kirche

®  Werist Kirche? Bin ich Kirche?

®  Grundfunktionen von Kirche in der Nachfolge Jesu

® Getauft und gefirmt —der ,,Laie” in der Kirche: ,,zu einem
heiligen Priestertum geweiht” (LG 10); Exkurs: Taufe — evg. —
kath.

® |I. Vaticanum (LG) - Riickbesinnung auf die Wurzeln: Kirche als
Gottes Volk

® Identitat durch Erinnerung: bleibende Erwahlung Israels zum
»Eigentumsvolk Gottes”

® Jesus und die Erwdhlung der Zwolf — Beginn der endzeitlichen
Wiederherstellung Israels in seiner ganzen von Gott gewollten
Fiille und Vollstandigkeit

® Ggf.: Neutestamentliche Gemeindemodelle am Bsp. von 1 Kor
12 (ergdanzt um Lk 9,48; 22,24-27; ...)

® Kirche als Volk Gottes — Betonung der Gemeinsamkeiten aller




deuten Glaubensaussagen unter
Beriicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und
ihrer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

erlautern den Auftrag der Kirche,
Sachwalterin des Reiches Gottes zu
sein,

erldutern an Beispielen die kirchlichen
Vollziige Diakonia, Martyria, Leiturgia
sowie Koinonia als zeichenhafte
Realisierung der Reich-Gottes-Botschaft
Jesu Christi,

erldutern die anthropologische und

theologische Dimension eines
Sakraments,
erlautern Kirchenbilder des I.

Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes)
als Perspektiven fir eine Erneuerung
der Kirche

beschreiben an  einem  Beispiel
Moglichkeiten des interkonfessionellen
Dialogs.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere
Dokumente christlichen
Glaubens unter Bericksichtigung
ihres Entstehungs-
zusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2).

Urteils-
kompetenz

erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),
erortern unter Beriicksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen
anderer Konfessionen und
Religionen (UK 3).

erortern, ob und wie sich die
katholische Kirche in ihrer konkreten
Praxis am Anspruch der Reich-Gottes-
Botschaft Jesu orientiert,

erortern die Bedeutung und Spannung
von gemeinsamem und besonderem
Priestertum in der katholischen Kirche.

Glaubenden ungeachtet der hierarchischen Unterschiede

®  Kirche in der Spannung von gemeinsamen und besonderem
Priestertum, z.B.:

® Hierarchie oder Demokratie? — Kirche: synodal und
hierarchisch verfasst

® Das Amt des Priesters — Handeln ,,in persona Christi“ und ,,in
persona ecclesiae”

® Vergleich: Amtsverstandnis in der evangelischen Kirche

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte
® Umgang mit lehramtlichen Texten
® Kirchenbild z.B. in Karikaturen (9 Kirchenbild tberpragend
gepragt durch Klerus)
®  Ggf.: Gesprach mit ,Klerikern” und ,Laien” in einer Gemeinde
/ Generalvikariat
®  Ggf.: Zukunftswerkstatt: Gemeindemodelle
® Ggf.: Recherche: Kirchenbau und Kirchenverstandnis

Formen der Kompetenziiberpriifung
* gl grundlegende Fachkonferenzvereinbarung zur
Kompetenziberprifung
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Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle
Lebensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Beriicksichtigung von
Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5).
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Unterrichtsvorhaben VI
Thema: ,Viele Wege fiihren zu Gott“ oder: ,,Ohne Jesus Christus kein Heil“? — Der Wahrheitsanspruch der Kirche im interreligiosen und interkonfessionellen Dialog

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

® Die Frage nach der Existenz Gottes

® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

®  Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
® Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Vereinbarungen der FK:
Kompetenzerwartungen:
Sach- ® identifizieren und deuten Die Schulerinnen und Schiiler... Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz Situationen des eigenen Lebens ® erlautern die mogliche Bedeutung ®  Wahrnehmung von verschiedenen Religionen in unserer
und der Lebenswelt, in denen sich christlicher Glaubensaussagen fiir die Lebenswelt
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel persénliche Suche nach Heil und ® Religionstheologische Modelle: exklusivistisch — inklusivistisch
des Lebens und der eigenen Vollendung, (1. Vat.) = pluralistisch-theozentrisch (Hick ) —und ihre
Verantwortung stellen (SK 1), ® stellen die Rede vom trinitarischen Grenzens
® setzen eigene Antwortversuche Gott als Spezifikum des christlichen *  Nostra aetate Kap. 4 — Beginn eines Umdenkens: Christen und
und Deutungen in Beziehung zu Glaubens und als Herausforderung fir Juden — Geschwister im Glauben
anderen Entwirfen und den interreligidsen Dialog dar, ® Unerledigte Fragen zwischen Judentum und Christentum: z.B.:
Glaubensaussagen (SK 2), ® erlautern die Sichtweise auf Jesus im Gottheit Jesu; Shalom Ben-Chorin: ,,Der Glaube Jesu eint uns,
® stellen an ausgewahlten Inhalten Judentum oder im Islam und "
. > . . . L aber der Glaube an Jesus trennt uns
Gemeinsamkeiten von vergleichen sie mit der christlichen

2 Vgl. bspw. Perry Schmidt-Leukel, Gott ohne Grenzen. Eine christliche und pluralistische Theologie der Religionen, Giitersloh 2005, S. 20f, 484f.
3 Vgl. bspw. Einflihrung in die systematische Theologie, Paderborn u.a. 2006, S. 295-299: Die Geschichte von den Blinden und dem Elefanten
4 Ders., Judische Fragen um Jesus Christus, in: Juden-Deutsche-Christen, hg. von Hans Jirgen Schulz, Stuttgart 1961, 140-150 i.A. (vgl. Forum Religion 3, 132f)
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Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

Perspektive,

beschreiben an einem  Beispiel
Moglichkeiten des interkonfessionellen
Dialogs,

erldutern Anliegen der katholischen
Kirche im interreligiésen Dialog.

Methoden-
kompetenz

analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere
Dokumente christlichen
Glaubens unter Beriicksichtigung
ihres Entstehungs-
zusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK 5).

Urteils-
kompetenz

erortern unter Beriicksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen
anderer Konfessionen und
Religionen (UK 3),

bewerten Ansdtze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religiose und
ethische Fragen (UK 5).

erortern im  Hinblick auf den
interreligiosen Dialog die Relevanz des
I. Vatikanischen Konzils,

erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik flir das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement flr
die Achtung der Menschenwirde, fur
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schopfung).

Handlungs-
kompetenz

entwickeln, auch im Dialog mit
anderen, Konsequenzen fir
verantwortliches Sprechen in
weltanschaulichen Fragen (HK 2),
nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche

® Z7.B.: Das Friedensgebet von Assisi — die gemeinsame
Verantwortung der Religionen fiir den Frieden
®  Ggf.: Katholische und evangelische Kirche / Christen im Dialog

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte
® z.B.: Besuch einer Synagoge bzw. Entdecken von jidischen
Spuren in Euskirchen
®  Kriteriengeleitete ErschlieBung von kirchenamtlichen
Dokumenten

Form(en) der Kompetenziiberpriifung
® vgl grundlegende Fachkonferenzvereinbarung zur
Kompetenziiberprifung
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und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4),

treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle
Lebensgestaltung und
gesellschaftliches Engagement
unter Berucksichtigung von
Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5).
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Unterrichtsvorhaben VIl
Thema: Unsterblich sein oder ewig leben? — Der Mensch zwischen Verdrangung des Todes und der Sehnsucht nach Vollendung
Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
® Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
® Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete
Kompetenzerwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

® identifizieren und deuten

Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich
Fragen nach Grund, Sinn und Ziel
des Lebens und der eigenen
Verantwortung stellen (SK 1),
setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwirfen und
Glaubensaussagen (SK 2),

stellen die Relevanz religioser
Fragen und Inhalte und die Art
ihrer Rezeption anhand von
Werken der Kunst, Musik,
Literatur oder des Films dar (SK 3),
erlautern grundlegende Inhalte
des Glaubens an den sich in der
Geschichte Israels und in Jesus
Christus offenbarenden Gott, der
auf Jesus Christus gegriindeten

Die SuS

erlautern die mogliche Bedeutung
christlicher Glaubensaussagen fir die
personliche Suche nach Heil und
Vollendung,

erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fiir den
christlichen Glauben,

beschreiben Wege des Umgangs mit
Tod und Endlichkeit,

erldutern ausgehend von einem
personalen Leibverstdndnis das
Spezifische des christlichen Glaubens
an die Auferstehung der Toten,
analysieren traditionelle und
zeitgendssische theologische
Deutungen der Bilder von Gericht und
Vollendung im Hinblick auf das
zugrunde liegende Gottes- und
Menschenbild,

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

Niemand lebt ewig - konfrontiert mit dem Tod, z.B. das Thema
,Tod”in Literatur oder Musik (z.B. Lindenberg, ,Jack” oder ,Stark
wie zwei“, Wise guys: ,Das Leben ist zu kurz“, Gronemeyer: ...+)
Wenn mir das Grab vom Leben erzahlt — Der Wandel der chr.
Bestattungskultur und das Menschenbild der Gegenwart (z.B.
Fotos von Grabern oder Todesanzeigen der letzten 100 Jahre)

Ist es fur mich sinnvoll, an ein ,,Leben nach dem Tod“ zu glauben?
Z.B.: Unsterblichkeit — unabweislicher Glaube und unerweisliche
Hypothese (Antworten von Philosophie und Theologie),
Auseinandersetzung mit der Aussagekraft von Nahtoderfahrungen
oder mit der Entwicklung des Auferstehungsglaubens in der Bibel
Was kdnnen wir uns darunter vorstellen: , Leben nach dem Tod“?
Die christliche Auferstehungshoffnung, Leib-Seele-Problematik,
Bezug zur Auferstehung Jesu; ,Jingstes Gericht“ und ,Gericht als
Selbstgericht”

Nicht Leben nach dem Tod, sondern Hoffnung auf ein nachstes
Leben? ( ,Westlicher Buddhismus®, z.B. Medard Kehl ;
Reinkarnation)

> Vgl. Medard Kehl, Und was kommt nach dem Ende? Von Weltuntergang und Vollendung, Wiedergeburt und Auferstehung. Freiburg i.Br. 22000, S.471f.
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Kirche und der christlichen
Hoffnung auf Vollendung (SK 4),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von
Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK
7).

erldutern christliche
Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu
Jenseitsvorstellungen einer anderen
Religion.

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische
Sachverhalte unter Verwendung
relevanter Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte
(MK'5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansatze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6),
analysieren Bilder in ihren
zentralen Aussagen (MK 7),
recherchieren (u.a. in
Bibliotheken und im Internet,
exzerpieren Informationen und
zitieren sachgerecht und
funktionsbezogen (MK 8).

Urteils-
kompetenz

bewerten Méglichkeiten und
Grenzen des Sprechens vom
Transzendenten (UK 1),
erortern die Relevanz von
Glaubensaussagen heute (UK 2),
erortern unter Beriicksichtigung
von Perspektiven der
katholischen Lehre Positionen
anderer Konfessionen und
Religionen (UK 3),

beurteilen die Bedeutung christlicher
Perspektiven auf das Menschsein fir
die individuelle Lebensgestaltung (u.a.
in Partnerschaft) und das
gesellschaftliche Leben,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fir
Menschen heute,

beurteilen die Vorstellungen von
Reinkarnation und Auferstehung im

¢ ,Das Reich Gottes ist nahe!“ — Zuspruch und Anspruch der
christlichen Hoffnung auf Vollendung

®  Ggf.: Ewig leben, unsterblich sein — hier auf Erden!
Problematisierung gegenwartiger Tendenzen im Umgang mit der
Sterblichkeit des Menschen (z.B. Problematisierung medizinisch-
technischer Hilfsmittel zur Lebensverlangerung,
Schonheitschirurgie als Negierung der Sterblichkeit; Grabstein-
Apps; Im Netz ewig leben? Ich sterbe, aber mein Avatar im social-
network lebt!)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBerschulische Lernorte

® Bildanalyse

® Analyse von Songs oder Kurzfilmen

®  Fishbowldiskussion

® Ggf. Besuch eines Friedhofs

® Ggf. Besuch eines Bestattungsunternehmens (z.B. Kurth)

Formen der Kompetenziiberpriifung

®  Zeitungsartikel verfassen liber gegenwartige Tendenzen im
Umgang mit der Sterblichkeit des Menschen

®* Vgl grundlegende Fachkonferenzvereinbarung zur
Kompetenziberprifung
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bewerten Ansdtze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religitse und
ethische Fragen (UK 5).

Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir das
Menschsein,

erortern an eschatologischen Bildern
das Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen und
reflektiert Gber Fragen nach Sinn
und Transzendenz (HK 1),
nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).
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bewerten Ansdtze und Formen
theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4),

erortern im Kontext der Pluralitat
unter besonderer Wiirdigung
spezifisch christlicher Positionen
komplexere religitse und
ethische Fragen (UK 5).

Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir das
Menschsein,

erortern an eschatologischen Bildern
das Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.

Handlungs-
kompetenz

sprechen angemessen und
reflektiert Gber Fragen nach Sinn
und Transzendenz (HK 1),
nehmen unterschiedliche
konfessionelle, weltanschauliche
und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern
dadurch die eigene Perspektive
(HK 3),

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung
eigener und fremder Gedanken
in religios relevanten Kontexten
(HK 4).
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(MK 5),

erarbeiten kriterienorientiert
Zeugnisse anderer Religionen
sowie Ansatze und Positionen
anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften (MK 6).

Deontologische Ethik, utilitaristische Ethik)

Die besondere Wirde menschlichen Lebens, der Mensch als
Person — unbedingtes Lebensrecht jedes Menschen vor dem

Hintergrund von Gen 1,26f und Aspekten der Ethik Jesu

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /

Urteils- erértern die Relevanz  von beurteilen die Bedeutung christlicher | auBerschulische Lernorte
kompetenz Glaubensaussagen heute (UK 2), Perspektiven auf das Menschsein fir ® Z.B. Untersuchung, welche Rolle der Begriff der
bewerten Ansdtze und Formen die individuelle Lebensgestaltung (u.a. Menschenwiirde in der medizinischen Ethik spielt, z.B. in der
theologischer und ethischer in Partnerschaft) und das Debatte um das reproduktive und therapeutische Klonen
Argumentation (UK 4), gesellschaftliche Leben, ® Z.B. Vertiefung lber Lektiiren bzw. Filme: Beim Leben meiner
erortern im Kontext der Pluralitat beurteilen Méglichkeiten und Grenzen Schwester, Blueprint...
unter besonderer Wiirdigung unterschiedlicher  Typen  ethischer
spezifisch christlicher Positionen Argumentation,
komplexere religiose und erdrtern unterschiedliche Positionen zu | Formen der Kompetenziiberpriifung
ethische Frage (UK 5). einem konkreten ethischen ® gl grundlegende Fachkonferenzvereinbarung zur
Entscheidungsfeld unter Kompetenziberpriifung
Bericksichtigung christlicher Ethik in
katholischer Perspektive,
erortern die  Relevanz  biblisch-
christlicher Ethik fir das individuelle
Leben und die gesellschaftliche Praxis
(Verantwortung und Engagement fir
die Achtung der Menschenwirde, fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schépfung).
Handlungs-
kompetenz
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berucksichtigung des Schul-
programms hat die Fachkonferenz Katholische Religionslehre die folgenden
fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatze beschlossen. In diesem Zu-
sammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 14 auf facheribergreifende As-
pekte, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 17
sind fachspezifisch angelegt.

Der Religionsunterricht an unserer Schule will dialogisch mit den Schulerinnen
und Schilern die Sinnperspektive von Geschichten, Symbolen und Denkwegen
christlicher Traditionen erschlielRen und ihnen im Unterricht die Freiheit erdffnen,
sich mit dieser Sinn-Sicht vor dem Hintergrund ihrer Biographie (aneignend, ab-
lehnend oder transformierend) auseinanderzusetzen, in der Hoffnung, dass sie
einen eigenen Lebensglauben aufbauen und dass sich dieser Prozess auswirkt
auf ihre Wahrnehmung der Welt wie den Umgang mit ihr und - vielleicht (als er-
wilnschte Wirkung, nicht als Absicht) — in der Beheimatung in der christlichen
Tradition, zumindest aber in einem respektvollen Umgang mit ihr.

In Ausrichtung unseres Religionsunterrichts orientieren wir uns an Merkmalen ei-
nes guten Religionsunterrichts innerhalb des Bildungsauftrags der o6ffentlichen
Schulen. Zudem folgen wir den Ausfuhrungen in Kapitel 1 des Kernlehrplans fur
die Sekundarstufe Il (,Aufgaben und Ziele des Faches*).

Uberfachliche Grundsétze:

1.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und be-
stimmen die Struktur der Lernprozesse.

2.) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungs-
vermogen der Schuler/innen.

3.) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

4.) Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewahlt.

5.) Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

6.) Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

7.) Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen sowie
Schulern und bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Losungen.

8.) Der Unterricht beriicksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schii-
ler/innen.

9.) Die Schiiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststéandiger Arbeit und werden
dabei unterstutzt.

10.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Grup-

penarbeit.
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Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehal-
ten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht. Es wird auf

das Einhalten von Regeln, bewahrten Gewohnheiten und Ritualen geachtet,
mit Storungen wird deeskalierend umgegangen.

Fachliche Grundsétze:

15.) Der Religionsunterricht an unserer Schule orientiert sich an Grundsatzen
der Korrelationsdidaktik und Elementarisierung.

16.) Der Religionsunterricht an unserer Schule folgt dem Ansatz des kinder-
und jugendtheologischen Arbeitehs.
17.)

Der Religionsunterricht berlcksichtigt Grundelemente kompetenzorien-
tierten Unterrichtens (Diagnostik, lebensweltliche Anwendung, Ubung

Uberarbeitung, Metakognition etc.), um nachhaltig ein auf Lebenspraxis be-
ziehbares, Glaubenswissen” zu fordern.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmel-
dung

Die Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung sind
in einer separaten Zusammenstellung einsehbar.

1

Vgl. bspw. Ulrich Kropac, Kindertheologie als religionsdidaktischer Perspektivenwechsel. In:
G. Hilger / S. Leimgruber / H.-G. Ziebertz (Hg), Religionsdidaktik. Miinchen ¢2010, S. 63-65.
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2. 3 Lehr- und Lernmittel

Im

Unterricht wird mit ausgewahlten Texten gearbeitet. Als Lehrwerk ist

das Schulerbuch ,Verninftig glauben® aus dem Schéningh-Verlag einge-
flhrt.

3

Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifen-
den Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadti-
schen Emil-Fischer-Gymnasiums sieht sich die Fachkonferenz Katholi-
sche Religionslehre folgenden fach- und unterrichtstibergreifenden Ent-
scheidungen verpflichtet:
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Das Fach Katholische Religionslehre unterstitzt das schulinterne Me-
thodenkonzept durch die Schulung Uberfachlicher und fachspezifischer
Methoden sowie von Medienkompetenz im Zusammenhang mit den
festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Re-
feraten, Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw.
Interpretation von Texten, Bildern, Filmen etc.).

Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine prazise Verwen-
dung von Fachbegriffen als auch auf eine konsequente Verbesserung
des (fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet.

Zu geeigneten Zeitpunkten finden in Anlehnung an die Unterrichtsvor-
haben — vor- und nachbereitete Unterrichtsgange bzw. Exkursionen zu
aulerschulischen Lernorten (Kirche, Gebetsstatte, Museum, Archiv,
Gedenkstatte, soziale Einrichtung etc.) statt. Durch die Zusammenar-
beit mit kirchlichen, sozialen bzw. kulturellen Einrichtungen (vor Ort)
liefert die Fachgruppe einen Uber den reinen Fachunterricht hinausge-
henden Beitrag zur religiosen Bildung, zur ldentitatsbildung und Inte-



gration, zur weiteren Methodenschulung und zum fachubergreifenden
Lernen.

e Grundsatzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fachern ange-
strebt, wie z.B. bei der Durchfihrung von Exkursionen und Projekten.

e Die Schulgottesdienste sind 6kumenisch gestaltet und werden gemein-
sam mit den Fachern Evangelische Religionslehre und dem o.g. Pfar-
rer vorbereitet.

e Kolleginnen und Kollegen nehmen regelmafig an Fortbildungen — z.B.
der Kirche — teil und informieren die Fachschaften tUber Inhalte der Ver-
anstaltungen.

Darlber hinaus sind Entscheidungen der Fachkonferenz zu fachlbergrei-
fenden Fragen und aulRerschulischen Lernorten in Kap. 1 und 2 ausgewie-
sen.

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als
.lebendes Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte
stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die
Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen

¢ mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans
e mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial
e mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konse-
quenzen formuliert. Zudem werden ggf. fachinterne und fachertbergrei-
fende Arbeitsschwerpunkte fur das kommende Schuljahr festgelegt.
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